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Dalla collaborazione all’autonomia

ESPERIENZE IN CLASSE
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Quello che mi interessa che accada non è che tutti arrivino alla soluzione del 
problema, ma che tutti per affrontarlo abbiamo attivato questi processi.
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 Lavorare sull’aspetto relazionale 
dei numeri (e non solo 
procedurale)

 Promuovere i processi di controllo 
sul risultato ragionando sui 
significati della divisione

 Utilizzare conoscenze legate ai 
concetti di multiplo e divisore



Palloncini per le feste

Pluriclasse terza-quarta-quinta

 Il problema viene letto in classe dall’insegnante: si chiede se la situazione è 
chiara (senza approfondire)

 Si lascia ancora del tempo ai bambini per rileggere in autonomia il testo

 Si formano le coppie (questa volta si sceglie di comporre coppie omogenee 
per età)

 Alla fine del lavoro si inizia la fase di confronto collettivo. L’insegnante che 
ha osservato durante le attività il lavoro delle coppie, parte proprio dai 
protocolli interessanti che presentano elementi che possono innescare una 
discussione.
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del testo: tornare sul testo più volte, cogliere informazioni e inferenze per comprenderne il senso. 

Ma cosa si intende per decorazioni?
Singoli palloncini o mazzetti di palloncini?

 Durante il confronto collettivo, i bambini e le bambine tornano sul testo per 
cercare di spiegare quali sono le parti in cui si comprende che non si tratta di 
dividere in parti uguali i palloncini, ma di avere lo stesso numero di decorazioni.
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Costruire, attraverso la discussione e il confronto,  la competenza relativa alla comprensione del 

testo: tornare sul testo più volte, cogliere informazioni e inferenze per comprenderne il senso. 

ATTRAVERSO IL CONFRONTO TRA LE VARIE 
INTERPRETAZIONI HANNO COMPRESO QUANTO SIA 

IMPORTANTE TORNARE PIÙ VOLTE SUL TESTO:  stanno 
costruendo un habitus mentale che li porterà in 

autonomia a una lettura profonda del testo.
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 Le rappresentazioni dei bambini e delle 
bambine con cui non si è ancora formalizzata 
la divisione con gli algoritmi.
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 I bambini e le 
bambine più grandi 
utilizzano altre 
strategie: 
moltiplicazioni e 
tabelle con i multipli
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 (Bambino di quarta): Maestra, guardando 
la rappresentazione dei palloncini di M. e 
B. ho capito che si poteva fare anche in 
un altro modo: fare la somma 3+4+5 e poi 
vedere quante volte il 12 stava nel 100. 
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Confronto tra le rappresentazioni e le strategie in relazione alle risorse

 L’interazione delle strategie e delle rappresentazione arricchisce la 
comprensione dei linguaggi matematici, andando a favorire in 
ciascuno e ciascuna la costruzione di un bagaglio di strumenti per 
affrontare le situazioni più ricco rispetto ad una costruzione 
individuale e aumentando la flessibilità cognitiva.
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 Mentre lavoriamo con le bambine e i bambini di 
terza e quarta confrontando le loro rappresentazioni 
con le tabelle prodotte dai bambini più grandi, 
consegno alla classe quinta la seconda parte del 
problema (…senza averla adeguatamente guardata).
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La seconda parte del problema: quando la situazione è davvero autentica

 «Maestra, secondo noi non si può fare…non si 
può usare lo stesso numero di palloncini»

 Ho subito pensato che il problema fosse troppo 
complesso per loro, dando per scontato che la 
soluzione ci fosse ma che non fossero stati in grado 
di trovarla.
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La seconda parte del problema: quando la situazione è davvero autentica

 Dopo moltissimi ragionamenti e discussioni tra le 
coppie, arrivano  alla conclusione che non è 
possibile distribuire lo stesso numero di palloncini 
utilizzandoli tutti per le decorazioni nelle varie 
stanze, perché non si trova un numero che sia 
divisibile per 3,4,e 5 e che stia 3 volte nel 100.
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La seconda parte del problema: quando la situazione è davvero autentica

 Per accontentare 
tutti e distribuire lo 
stesso numero di 
palloncini per fare le 
decorazioni, la 
nonna dovrebbe 
comprare un’altra 
confezione in modo 
da averne 180.
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La seconda parte del problema: quando la situazione è davvero autentica

 Oppure mettere  33 palloncini in ciascuna stanza, 
anche se non tutti potranno essere utilizzati per 
fare le decorazioni. Solo Lallo li potrebbe usare 
tutti e avrà 11 decorazioni, per gli altri alcuni 
rimarranno sciolti; a Mino rimarrebbe un 
palloncino sciolto con 8 decorazioni e a Tuga 6 
decorazioni e 3 palloncini sciolti.
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La seconda parte del problema: quando la situazione è davvero autentica

 Una possibile soluzione: mettere  33 palloncini in 
ciascuna stanza, anche se non tutti potranno 
essere utilizzati per fare le decorazioni. Solo Lallo 
li potrà usare tutti e avrà 11 decorazioni, per gli 
altri alcuni rimarranno sciolti; a Mino rimarrebbe 
un palloncino sciolto con 8 decorazioni e a Tuga 6 
decorazioni e 3 palloncini sciolti.

 «Che secondo me Tuga sarà il più 
contento perché almeno con i 
palloncini sciolti ci si può anche 
giocare»
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 Autenticità del 
problema: nella realtà 
non sono i numeri che 
si adattano alla 
situazione, ma è la 
situazione che deve 
essere gestita in base ai 
numeri.
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IN AMBITO FORMATIVO, LA RICERCA DELLA SOLUZIONE AD UN PROBLEMA NON 
DOVREBBE ESSERE  IL FINE DELL’ATTIVITÀ, MA IL MEZZO PER PROMUOVERE 
PROCESSI 


