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I processi interpretativi relativi al lavoro sul problem solving coinvolgono
entrambi 1 due attori principali della relazione educativa: insegnante e allievi

INSEGNANTE | ALLIEVI
SCELTA PRIMA COMPRENSIONE
OSSERVAZIONE DURANTE CONTROLLO
INTERPRETAZIONE B5OPO VALUTAZIONE
PROCESSI PROCESSI
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

INSEGNANTE | ALLIEVI
SCELTA PRIMA COMPRENSIONE
OSSERVAZIONE DURANTE CONTROLLO
INTERPRETAZIONE B5OPO VALUTAZIONE
PROCESSI PROCESSI
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

INSEGNANTE | ALLIEVI

SCELTA COMPRENSIONE

E uno degli aspetti cruciali del Progetto:
criteri per lo sviluppo dei problemi del
Progetto che sono anche critert per scelta
/ costruzione di problemi da parte

dell’insegnante
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. o . . Criteri di scelta
S1 parla dunque di interpretazione del m

« deve mettere I'allievo di fronte a una situazione nuova, impegnativa (cioé deve
PRO CE SSI RISOLUT IVI e dl ADI effettivamente costituire un problema);
« al tempo stesso deve essere affrontabile (non necessariamente risolto) con gli strumenti
che si ritiene 'allievo abbia a disposizione: in particolare la richiesta deve essere
comprensibile.

INSEGNANTE 2. E significativo rispetto agli obiettivi prefissati:

« favorisce lo sviluppo di una visione adeguata della matematica e di un buon senso di
autoefficacia;

« permette di lavorare su processi matematici significativi, quali:
- comprendere

SCELTA - esplorare

- rappresentare
- congetturare
- argomentare

E uno degll aspetti CruCiali del Progett(): - attivare processi di controllo

- comunicare

. . . . . * mette in gioco contenuti matematici significativi.
Crlterl per 10 SVﬂUppO del prObleml del 3. Nel caso si:contestualizzato in una situ:zione realistica, @ comprensibile alla luce della

conoscenza del mondo che ha I’allievo, cioé & autentico; in particolare:

Progetto Che Sono anche Crlteri per SCGlta ¢ |a situazione descritta (il contesto) e le informazioni date non sono artificiose;

* il modo in cui sono date le informazioni non é artificioso;

. . . * la domanda non é artificiosa.
/ COStI’llZlOIlG dl pl’Obl@l’nl da par te 4. E inclusivo, ovvero per:nette:

* |'esplorazione;

dell,lns egnante - approcci risolutivi diversi;

* idee e processi significativi, anche se non si concludono con la soluzione.
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Criteri di scelta
Un’adeguata complessita

Per sua natura, un problema deve possedere una certa complessita, che deriva dalla man-  Un problema

canza di una procedura immediata da sequire per raggiungere |'obiettivo. non ha una

s o N . . procedura
Tale complessita va distinta nettamente da altre forme di complessita accessorie. Per esem- 0o iota

pio, spesso nei problemi standard il compito pit difficile per I'alunno non & individuare un ¢ seguire
processo risolutivo, ma decodificare il testo e comprendere la richiesta.

1. E di una complessita adeguata alla classe:

deve mettere I'allievo di fronte a una si

effettivamentacastituiresgrroroblema);

« al tempo stesso deve essere affrontabile (non necessariamente risolto) con gli strumenti
che si ritiene I'allievo abbia a disposizione: in particolare la richiesta deve essere

ione nuova, impegnativa (cioé deve

Nella pratica didattica tradizionale, I'insegnante legge il testo del problema davanti alla

classe, illustrandone il procedimento risolutivo; poi propone una serie di variazioni, cer- comprensibile.

cando pil 0 meno consapevolmente di ridurne la complessita, con il rischio di renderlo un . . e R R . . . N R

esercizio. Le variazioni di fatto coinvolgono la formulazione del testo invece che la struttura 2. E S|gn|f|cat|vo rlspetto ag" obiettivi preflssatl:

matematica del problema (cioé i processi risolutivi, che rimangono invariati), col risultato di « favorisce lo sviluppo di una visione adeguata della matematica e di un buon senso di

rendere il testo (ancora) pili oscuro.

autoefficacia;
La scelta di ridurre la complessita che caratterizza un problema spesso nasce dal fatto che . . . . . .
il docente vuole essere inclusivo e non vuole mettere in difficolta i propri allievi. Ma come * permette di lavorare su processi matematici Slgmﬂcatl\”’ qua“'

abbiamo gia osservato, questa preoccupazione nasconde un'idea di successo in matematica - Comprendere
identificata con la produzione di risposte corrette, un’idea da mettere in discussione. _ esplorare

- rappresentare
- congetturare
- argomentare

Inoltre questa scelta pud nascere dall'identificazione di due diversi tipi di difficolta:
1 alivello cognitivo;
2 alivello emozionale.

Mettere in difficolta a livello cognitivo & la base di qualsiasi apprendimento: indipen-  La difficolta - attivare processi di controllo
dentemente dal contesto, se proponiamo ad un allievo di mettersi alla prova sempre e solo ?:ivi"l) ng“iti‘{o - comunicare
su cose che pensiamo sappia gia fare, non gli insegniamo niente, al limite manteniamo in € '8 base diogni . . . . .
allenamento quello che sa. apprendimento * mette in gioco contenuti matematici significativi.
3. Nel caso sia contestualizzato in una situazione realistica, & comprensibile alla luce della

Mettere in dlffIFO|ta a livello _e[nozmnale ch|larja in causa la scelta dei problemi, che conoscenza del mondo che ha I’aIIievo, cioé & autentico; in particolare:
devono essere di una complessita adeguata all’allievo, ovvero devono essere abbastanza

complessi da metterlo di fronte ad una situazione nuova, impegnativa; ma al tempo stesso, * la situazione descritta (il contesto) e le informazioni date non sono artificiose;
pero, devono essere affrontabili (non necessariamente risolti) con gli strumenti che si ritiene o il modo in cui sono date le informazioni non & artificioso;
I"allievo abbia a disposizione. In particolare devono permettere allallievo di comprendere e lad d N tifici
che cosa si chiede di esplorare e di dire e fare qualcosa di significativo. a domanda non e artiriciosa.
In questa ottica I'attivita con un problema & davvero inclusiva non quando e finalizzata a  Proporre 4.E inclusivo, ovvero permette:
eliminare la complessita, ma quando tiene conto delle diversita degli allievi. Per questo & op- ~ Problemi . , . .
portuno privilegiare problemi che consentono approcci risolutivi diversi, favorendone la com- C_onlap_p_rt:j(_:m ) < | esplora.zpne, . )

. prensibilita, eventualmente proponendo formulazioni in sintonia con i diversi stili di pensiero. risolutivi diversi * approcci risolutivi diversi;

* idee e processi significativi, anche se non si concludono con la soluzione.
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Il Progetto intende:

* promuovere competenze;

* attivare processt di pensiero significativi;

* favorire un atteggiamento positivo verso la
matematica, in particolare una visione della
matematica:

» non ridotta a regole da applicare

» non percepita come distante dalla realta,
ma come strumento utile per interpretare
la realta e per prendere decisioni

Un’adeguata complessitﬁ ¢ condizione
necessarial

Criteri di scelta

1. E di una complessita adeguata alla classe:
« deve mettere I'allievo di fronte a una sitwazione nuova, impegnativa (cioé deve
effettivamentacastituiresgrroroblema);
« al tempo stesso deve essere affrontabile (non necessariamente risolto) con gli strumenti
che si ritiene 'allievo abbia a disposizione: in particolare la richiesta deve essere
comprensibile.

2. E significativo rispetto agli obiettivi prefissati:

« favorisce lo sviluppo di una visione adeguata della matematica e di un buon senso di
autoefficacia;

« permette di lavorare su processi matematici significativi, quali:
- comprendere
- esplorare
- rappresentare
- congetturare
- argomentare
- attivare processi di controllo
- comunicare

* mette in gioco contenuti matematici significativi.

3. Nel caso sia contestualizzato in una situazione realistica, & comprensibile alla luce della
conoscenza del mondo che ha I’allievo, cioé & autentico; in particolare:
¢ |a situazione descritta (il contesto) e le informazioni date non sono artificiose;
¢ il modo in cui sono date le informazioni non ¢ artificioso;
* |a domanda non é artificiosa.

4. E inclusivo, ovvero permette:
* |'esplorazione;
« approcci risolutivi diversi;
* idee e processi significativi, anche se non si concludono con la soluzione.
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Criteri di scelta
1. E di una complessita adeguata alla classe:

« deve mettere I'allievo di fronte a una sitgazione nuova, impegnativa (cioé deve
effettivamenta.castituire-uroroblema);

« al tempo stesso deve essere affrontabile (non necessariamente risolto) con gli strumenti
che si ritiene I'allievo abbia a disposizione: in particolare la richiesta deve essere
comprensibile.

* risolubile con una procedura nota non comprensibile o non affrontabile
* simile ad altri problemi gia visti con le risorse disponibili
COMPLESSITA

* non risolubile con una procedura nota
complessita adeguata « comprensibile

» affrontabile con le risorse disponibili
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, rna anche di
PROCESSI RISOLUTIVIT e di ADEGUATEZZADELLE RISPOSTE

THE WORD PROBLEM AS GENRE
. . IN MATHEMATICS EDUCATION
Il problema di matematica

by

come genere testuale

Susan Gail Gerofsky

M.A., University of Durham, England, 1990
P.D.P., Simon Fraser University, 1992
Hon. B.A., University of Toronto, 1977

A THESIS SUBMITTED IN PARTIAL FULFILLMENT OF THE
REQUIREMENTS FOR THE DEGREE OF
DOCTOR OF PHILOSOPHY
IN THE FACULTY OF EDUCATION

© Susan Gail Gerofsky 1999
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

Questa parte pu(‘) non essetre Most word problems, whether from ancient or modern sources,

follow a three-component compositional structure:

necessaria per risolvere il problema,
ma ¢ necessaria per comprenderlo (e

1) A "set-up” component, establishing the characters and
attivare PfOC6551 dl COﬂtI’OﬂO ad location of the putative story. (This component is often not

esempio sul risultati) essential to the solution of the problem itself.)
2) An "information” component, which gives the information
needed to solve the problem (and sometimes extraneous
information as a decoy for the unwary).

3) A question.
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

Con la scusa di risparmiare fotocopie, 1l testo ¢ stato
proiettato sulla LIM, letto e, prima d1 rispondere, ¢
stato chiesto individualmente di riassumerlo scrivendo

le informazioni secondo gli allievi importanti per
risolvere il problema. E stato chiesto ad esempio se Maria Pezzia
Pincipit fosse rilevante e la discussione ¢ stata accesa

Stetano: “Quella parte non serve, basta Diversi altri non erano d accordo,

sapere che vogliono giocare a pari e dispari = sostenendo che assolutamente non si puo
con la moltiplicazione, potrebbero anche  tralasciare ['inizio perché altrimenti non

giocare per altri motivi, a noi interessano i i capisce il senso della storia, veniva

) f ,
calcoli da fare’ una cosa senza capo né coda..

Pari e dispari

La IIB ha partecipato a un concorso di giornalismo per le scuole
primarie e ha vinto uno dei premi in palio con un articolo sulla storia
della propria scuola. La gioia e tanta, ma il lavoro non e ancora
finito: alla cerimonia di premiazione un allievo dovra presentare il
lavoro fatto ai bambini di tutte le altre scuole.

L'insegnante chiede agli allievi chi vuole fare questa presentazione
a nome di tutta la classe. Alzano la mano Cecilia e Mattia. La prima
idea che viene in mente é quella di chiedere agli organizzatori della
cerimonia di presentazione di far fare meta presentazione per uno,
ma gli organizzatori rispondono che questo non e possibile per
motivi di spazio sul palco (sono tante le classi premiate).

Si decide allora che Cecilia e Mattia faranno Pari e Dispari e chi
vincera sara scelto dalla classe per fare la presentazione.

Cedilia sceglie Pari e Mattia Dispari.

Poco prima di tirare pero Cedilia dice: “visto che in se-
conda siamo stati tanto sulle tabelline, perché inve-
ce di sommare i punteggi non li moltiplichiamo?" .
Mattia & un po’ perplesso, piu che altro perché oI
non ha capito molto bene come vorrebbe

giocare Cedilia, allora Cedilia fa un esempio: GIORNALISMO

“se io tirassi 3 e tu 5, nel gioco normale fa-
remmo 3+5=8 come propongo io faremmo S
<
3x5=15". -
s

Mattia ora ha capito e tra sé e sé pensa: “mi ) t@
sembra meglio per me: se si fa come dice S
Cecilia con 3 e 5 vinco invece di perdere”, &R 4
i
g

dungue accetta la proposta di Cecilia. A

D Secondo te ha fatto bene Mattia ad // / v .
accettare la proposta di Cecilia? _“/ ‘
Prova a spiegare perché. -

(ONCORSO
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

Importante anche rispetto alla
comprensione della domanda

Dopo lavoro su lettura e

comprensione del testo, blocco
iniziale durante 1l lavoro a coppie

Cosa significa “ha
fatto bener”

Maria Pezzia

La maestra fa ’esempio “stamattina pioveva,
il mio obiettivo era non bagnarmi, ho fatto
bene a prendere 'impermeabile?” e chiede

“I’obiettivo di Mattia invece quale era?”

Sofia: “‘la vittoria”
e da li si sblocca
la situazione

¢

09/12/2025 Pietro Di Martino

Pari e dispari

La IIB ha partecipato a un concorso di giornalismo per le scuole
primarie e ha vinto uno dei premi in palio con un articolo sulla storia
della propria scuola. La gioia e tanta, ma il lavoro non e ancora
finito: alla cerimonia di premiazione un allievo dovra presentare il
lavoro fatto ai bambini di tutte le altre scuole.

L'insegnante chiede agli allievi chi vuole fare questa presentazione
a nome di tutta la classe. Alzano la mano Cecilia e Mattia. La prima
idea che viene in mente & quella di chiedere agli organizzatori della
cerimonia di presentazione di far fare meta presentazione per uno,
ma gli organizzatori rispondono che questo non e possibile per
motivi di spazio sul palco (sono tante le classi premiate).

Si decide allora che Cecilia e Mattia faranno Pari e Dispari e chi
vincera sara scelto dalla classe per fare la presentazione.

Cedilia sceglie Pari e Mattia Dispari.

Poco prima di tirare pero Cedilia dice: “visto che in S&-
conda siamo stati tanto sulle tabelline, perché inve- “
ce di sommare i punteggi non li moltiplichiamo?”. f CONCORSO
Mattia & un po’ perplesso, piu che altro perché | oI ‘Jl
non ha capito molto bene come vorrebbe 1

giocare Cedilia, allora Cedlia fa un esempio: "GIURNA“SMO*”
“se io tirassi 3 e tu 5, nel gioco normale fa-

remmo 3+5=8 come propongo io faremmo ” v
3x5=15". v
Mattia ora ha capito e tra sé e sé pensa: “mi
sembra meglio per me: se si fa come dice
Cecilia con 3 e 5 vinco invece di perdere”,
dunque accetta la proposta di Cecilia.

D Secondo te ha fatto bene Mattia ad
accettare la proposta di Cecilia?
Prova a spiegare perché.
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Problemi al ceniro Classi 2-3

LE MOLLETTE PER IL BUCATO

S1 parla dunque di interpretazione del PROBLEM/
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZ.Z

La 3B ha formato una squadra di pallavolo mista per partecipare al torneo

3. Nel caso sia contestualizzato in una situazione realistica, & comprensibile alla luce della della scuola, giochera con pantaloncini e magliette rosse. Lallenatrice
. P . . . Roberta ha spiegato che fara sempre giocare tutti e 12 i componenti della
conoscenza del mondo che ha lallievo, cioé & autentico; in particolare: Most word probl squadra, alternandoli in campo 6 alla volta
+ |a situazione descritta (il contesto) e le informazioni date non sono artificiose; Lunedi la prima partita viene vinta 2 set a 1 dalla 3B contro la 3C, laseconda &
+ il modo in cui sono date le informazioni non é artificioso; follow a three-co prevista la mattina successiva. Roberta chiede: “Qualcuno potrebbe occuparsi
+ la domanda non & artificiosa. di lavare e asciugare maglie e pantaloncini e portarli domani mattina?”.

Khadim e Jasmine, fratello e sorella gemelli, si offrono: “Noi in giardino

abbiamo due lunghi fili per stendere i panni ad asciugare al sole: ne possiamo

. . . . . usare uno per le magliette e uno per i pantaloncini”. Appena arrivati a

Testl dl Probleml al Centro Z}@orfdﬂjz 1) A "Set-up casa, i genitori di Khadim e Jasmine fanno la lavatrice con magliette e
pantaloncini, ma, dovendo lavorare, dicono ai bambini di stendere loro i

panni in giardino il prima possibile,

affinché si asciughino in tempo.

location o

Informazioni di contesto per la comprensione essential t o O e o o
. . per ogni p_antaloncino. Jasmine lo
della Situazione 2) An "info ferma subito: “Guarda che se le

stendi cosi ci servono 48 mollette e

non ne abbiamo cosi tante!”.

. . ey ere o . . needed to Khadim conta le mollette, sono 32,

e esclama: “Hai ragione Jasmine,
Dialoghi e la possibilita di drammatizzare ol escama: hal ragione Jasmine,
stendere i panni”.
Jasmine pensa e dice: “Una volta ho visto che mamma e papa usano una
solo molletta per mettere insieme due panni vicini, in questo modo.”
Khadim: “Cosli si risparmiano delle mollette. Ma basteranno le 32 che
abbiamo? Non vorrei cominciare a stendere e ritrovarmi alla fine che
comungue non bastano”.
Jasmine: " Allora dobbiamo capire quante mollette ci serviranno per stendere
i panni in gquesto modo™”.

. . . Aiuta Khadim e Jasmine a capire se le 32 mollette che hanno per
09/] 2/2025 Pletro Di Mart|no stendere i panni sui due fili basteranno.

1oni chi FYR- 3) A ti
Informazioni chiave non solo quantitative ) A questio

NOME CLASSE
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Problemi al ceniro Classi 2-3

LE MOLLETTE PER IL BUCATO

S1 parla dunque di interpretazione del PROBLEM/
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZ.Z

=,

La 3B ha formato una squadra di pallavolo mista per partecipare al torneo
della scuola, giochera con pantaloncini e magliette rosse. Lallenatrice
Roberta ha spiegato che fara sempre giocare tutti e 12 i componenti della
Most word pl‘Obl squadra, alternandoli in campo 6 alla volta.
Lunedi la prima partita viene vinta 2 set a 1 dalla 3B contro la 3C, la seconda &
follow a three-co prevista la mattina successiva. Roberta chiede: “Qualcuno potrebbe occuparsi
di lavare e asciugare maglie e pantaloncini e portarli domani mattina?”.
Khadim e Jasmine, fratello e sorella gemelli, si offrono: “Noi in giardino
abbiamo due lunghi fili per stendere i panni ad asciugare al sole: ne possiamo
I.C. V()lterra — 29. usare uno per le magliette e uno per i pantaloncini”. Appena arrivati a
1) A "Set-up casa, i genitori di Khadim e Jasmine fanno la lavatrice con magliette e
Maestra Sd?"&l Cdﬁfpdﬂ&l pantaloncini, ma, dovendo lavorare, dicono ai bambini di stendere loro i
location o panni in giardino il prima possibile,
affinché si asciughino in tempo.
. Khadim comincia a stendere i
essential t pantaloncini usando due mollette
per ogni pantaloncino. Jasmine lo
2) An "info ferma subito: “Guarda che se le
stendi cosl ci servono 48 mollette e
non ne abbiamo cosi tante!”.
. . ey ere o . . needed to Khadim conta le mollette, sono 32,
e esclama: “Hai ragione Jasmine,
Dialoghi e la possibilita di drammatizzare ol escama: hal ragione Jasmine,
stendere i panni”.
Jasmine pensa e dice: “Una volta ho visto che mamma e papa usano una
solo molletta per mettere insieme due panni vicini, in questo modo.”
Khadim: “Cosli si risparmiano delle mollette. Ma basteranno le 32 che
abbiamo? Non vorrei cominciare a stendere e ritrovarmi alla fine che
comungue non bastano”.
Jasmine: " Allora dobbiamo capire quante mollette ci serviranno per stendere
i panni in gquesto modo™”.

. . . Aiuta Khadim e Jasmine a capire se le 32 mollette che hanno per
09/] 2/2025 Pletro Di Mart|no stendere i panni sui due fili basteranno.

3) A questio

NOME CLASSE
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Problemi al ceniro Classi 2-3

LE MOLLETTE PER IL BUCATO

La 3B ha formato una squadra di pallavolo mista per partecipare al torneo
della scuola, giochera con pantaloncini e magliette rosse. Lallenatrice
Roberta ha spiegato che fara sempre giocare tutti e 12 i componenti della
Most word probl squadra, alternandoli in campo 6 alla volta.

Lunedi la prima partita viene vinta 2 set a 1 dalla 3B contro la 3C, la seconda &
follow a three-co prevista la mattina successiva. Roberta chiede: “Qualcuno potrebbe occuparsi
di lavare e asciugare maglie e pantaloncini e portarli domani mattina?”.
Khadim e Jasmine, fratello e sorella gemelli, si offrono: “Noi in giardino

Scu()la Primaria _ Zerboglio _ 2B abbiamo due lunghi fili per stendere i panni ad asciugare al sole: ne possiamo
usare uno per le magliette e uno per i pantaloncini”. Appena arrivati a
Maestra Ff"&lﬂé‘&%‘d Dlﬂﬂﬁﬁ 1) A "Set-up casa, i genitori di Khadim e Jasmine fanno la lavatrice con magliette e

pantaloncini, ma, dovendo lavorare, dicono ai bambini di stendere loro i
panni in giardino il prima possibile,
affinché si asciughino in tempo.
. Khadim comincia a stendere i
essential t pantaloncini usando due mollette
per ogni pantaloncino. Jasmine lo
2) An "info ferma subito: “Guarda che se le
stendi cosl ci servono 48 mollette e
non ne abbiamo cosi tante!”.
. . ey ere o . . needed to Khadim conta le mollette, sono 32,
hl e esclama: “Hai ragione Jasmine,
Dialoghi e la possibilita di drammatizzare ol escama: hal ragione Jasmine,
stendere i panni”.
Jasmine pensa e dice: “Una volta ho visto che mamma e papa usano una
solo molletta per mettere insieme due panni vicini, in questo modo.”
Khadim: “Cosli si risparmiano delle mollette. Ma basteranno le 32 che
abbiamo? Non vorrei cominciare a stendere e ritrovarmi alla fine che
comungue non bastano”.
Jasmine: " Allora dobbiamo capire quante mollette ci serviranno per stendere
i panni in gquesto modo™”.

. . . Aiuta Khadim e Jasmine a capire se le 32 mollette che hanno per
09/] 2/2025 P|etr0 Di Mart|no stendere i panni sui due fili basteranno.

location o

3) A questio

NOME CLASSE
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

3. Nel caso sia contestualizzato in una situazione realistica, @ comprensibile alla luce della

conoscenza del mondo che ha Pallievo, cioé & autentico; in particolare: Most word problems, whether from ancient or modern sources,
» la situazione descritta (il conteste) e le informazioni date non sono artificiose;
» il modo in cui sono date le informazioni non & artificioso; follow a three-component compositional structure:

» |a domanda non & artificiosa.

Testi dl Problemi al centro j;ﬁporjgﬁjj 1) A "set-up” component, establishing the characters and
location of the putative story. (This component is often not
Informazioni di contesto per la COmpl‘eflSiOﬁe essential to the solution of the problem itself.)
della situazione 2) An "information” component, which gives the information

needed to solve the problem (and sometimes extraneous

Dialoghi e la possibilita di drammatizzare

information as a decoy for the unwary).

3) A question.

Informazioni chiave non solo quantitative

09/12/2025 Pietro Di Martino Ruolo delle immagini
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

THE FUNCTIONS OF PICTURES IN PROBLEM SOLVING Most word | Conta le stelle modern sources,
Iliada Elia and George Philippou follow a thrd | —m—— ture:
Department of Education, University of Cyprus SR ¥¥ 2
MR w
. . . 1) A "se 2 M ﬁ%&g 2% characters and
* Illustrazioni decorative i |
) ] - i0cati *** ﬁ/@ %ié g'\,”é nponent is often not
* lllustrazioni rappresentative essern 5 59 VR itself.)
* Illustrazioni organizzative N —— ~ives the information
.. . d{ = Y i
e Tllustrazioni informative nee : ;) rmes exfraneous
infor 7" /m/i
3) A qu [ é":{\)
0'gc

09/12/2025 Pietro Di Martino Ruolo delle immagini




| processi interpretativi prima-durante-dopo OREBLEM/.centt® | FORMAZIONE

.,_\\

Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

1. Metacognitivo sui processi: sttamo andando ‘ ALLIEVI
nella direzione giustar Siamo in un vicolo cieco?

Competenza ditticile sulla quale lavorare

proprio attraverso il lavoro con 1 problemi, SOBVIHNOILILO
anche mefiiant.e domande o schede sulla VALUTAZIONE
fiducia prima / durante / dopo PROCESSI

09/12/2025 Pietro Di Martino
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

2. Sui risultati ottenuti: sono sensati? Come devono ‘ ALLIEVI
essere interpretati nella situazione consideratar
COMPRENSIONE
Problema in Formulare | Problema
contesto | matematico CONTROLLO
Valutare Utlizzare Cld.o di .
matematizzazione
Interpretare Risu"ltato OCSE-PISA

Risultato in |

contesto matematico
09/12/2025 Pietro Di Martino
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

2. Sui risultati ottenuti: sono sensati? Come devono ‘ ALLIEVI
essere interpretati nella situazione consideratar
D18. 1l camion che vedi in figura pud trasportare al massimo 10 automobili. C OMPREN SIONE
CONTROLILO

SPOILER: nella prossima serie di problemi
che saranno condivisi, ce ne saranno 3

In fabbrica sono pronte 62 automobili da consegnare.

Qual & il numero minimo di camion, come quello in figura, necessario per legatl all’lnterpretazione deﬂa risposta

consegnarlie tutte?

0 &2 40,50/ 0

SNy * »
O
~J
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

3. Sui processi condivisi: sono diversi traloro? Ci | | ALLIEVI
convincono tuttt? Quale ci convince di piu?

[’insegnante puo rilanciare:

ﬁ:mq e Tante risposte diverse “Come facciamo per essere sicuri di
RS aver contato nel nmodo ginsto?”
%ﬁﬂ%%@ 255 Sintomo di complessita
5 %ZCZ 5 38 VALUTAZIONE
Yo o At - : : .
T Chiave per spostare | attenzione sui PROCESSI
LWA processi e sulla loro valutazione
)
o c;é 25 Pietro Di Martino
A\
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

INSEGNANTE L’interpretazione 1n itinere
— durante la risoluzione — ¢

fondamentale anche per la [’insegnante puo rilanciare:

gestione della discussione:  <“Cype facciamo per essere sicuri di

OSSERVAZIONE l’insegnante potré scegliere aver contato nel nmodo ginsto?”
1 hi
T
PROCESSI P vere 1 prop

processi

09/12/2025 Pietro Di Martino
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

Osservazione e

INSEGNANTE | vy | ,
wJ. Difficolts | \Nterpretazione sono le &
i in matematlca azioni chiave per
Gl attuare interventt ¥
OSSERVAZIONE didattici efficaci per |
lavorare su
INTERPRETAZIONE «comportamenti
PROCESSI fallimentari» in

matematica

09/12/2025 Pietro Di Martino
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PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

Osservazione e interpretazione

INSEGNANTE , _
permettono anche di mettere in
discussione il mito dell’errore in
compiti che mettono in gioco il
OSSERVAZIONE pensiero produttivo

INTERPRETAZIONE In particolare, non ¢ detto che la presenza di errori
PROCESSI implichi difficolta e, viceversa, che 'assenza di errori
garantisca che tutto sta andando bene

09/12/2025 Pietro Di Martino
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

INSEGNANTE ‘ [ attenzione ai processi di pensiero, in

Pietro Di Martine | Rosetta Zan
4. Problemial centro

definitiva, é uno strumento per interpretare = wemicssmiapous

i maniera bid fine le eventuali difficolta - 6‘@/
pin fe /ffe o |

degli allievi e dunque per poter intervenire in
OSSERVAZIONE mantera mirata ed efficace, ma anche per

riconoscere la significativita di processi di

INTERPRETAZIONE
PROCESSI

Densiero che si concludono

con una risposta che a priori viene

considerata scorretta

09/12/2025 Pietro Di Martino
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Si parla dunque di interpretazione del PROBLEMA VERBALE, ma anche di
PROCESSI RISOLUTIVI e di ADEGUATEZZA DELLE RISPOSTE

INSEGNANTE Far emergere i processi di pensiero dei

Pietro Di Martine | Rosetta Zan

4. Problemial centro

bambini ¢ un modo per imparare, perché gli
allievt, anche quelli pin in difficolta, trovano
sempre il modo di sorprenderci se gliene

OSSERVAZIONE diamo [occasione: attraverso le loro

argomentazioni ci permettono di conoscere

INTERPRETAZIONE
PROCESSI

modi di ragionare che non ci saremmo
assolutamente aspettati, di interpretare

certe difficolta o di evidenziarne di nuove

09/12/2025 Pietro Di Martino
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